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CONTRAPONTOS

TEORI
ANALISE: as
necessarias

Criancas

Resumo

Neste artigo, sustentamos a idéia de que, em pesquisa, deve haver uma conexio
clara e consistente entre a teoria que usamos, os métodos que empregamos e o
modo como analisamos nossos dados. Isto é verdade independentemente de
quais aspectos das criangas e das familias sfio estudados, embora nés estudamos
as criangas e suas famflias em diferentes contextos culturais. A abordagem teérica
que utilizamos procede do trabalho recente de Urie Bronfenbrenner. Trata-se de
uma teoria ecolégica e sistémica, compelindo-nos a examinar simultaneamente
aspectos do individuo em desenvolvimento, aspectos do contexto (imediato,
distal e histérico), os processos interativos que vinculam os dois e promovem o
préprio desenvolvimento, bem como a acompanhar esse desenvolvimento por
um perfodo de tempo. A pesquisa, que o primeiro autor (Tudge) vem conduzindo
junto a vérios colaboradores, nos tltimos dez anos, ilustra como essa teoria pode

" ser apropriadamente aplicada.

Abstract

In this article, we argue that there must be a clear and consistent connection in
research between the theory that we use, the methods that we employ, and the
way in which we analyze our data. This is true no matter what aspects of children
and families are being studied, although we study children and their families in
different cultural contexts. The theoretical approach that we use is derived from
Urie Bronfenbrenner’s recent writings. His theory is an ecological and systemic
theory, forcing us to examine simultaneously aspects of the developing individual,
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aspects of the context (immediate, distal, and historical), the interactive processes
that link the two and which foster development itself, and to follow that
development over time. The research that the first author (Tudge) has been
conducting with various colleagues over the past 10 years is the way in which we
illustrate how this theory can be applied appropriately.

Palavras-chave:

Bronfenbrenner, metodologia, infancia.

Introdugdo

Neste artigo*, sustentamos a idéia de que deve haver uma conexio clara e consis-
tente entre a teoria que usamos, os métodos que empregamos em nosso estudo e
o modo como analisamos nossos dados. Isto € verdade independentemente de
quais aspectos da crianga e das familias estdo sendo estudados. Neste trabalho,
entretanto, enfocaremos um estudo da crianga e de suas familias em diferentes
contextos culturais, baseados principalmente na teoria de Urie Bronfenbrenner.

Terry Winegar (1997) apresentou a argumentagio mais convincente a favor do
tipo de conexio por nés enfatizada, embora outros j4 o tenham feito de forma
similar (veja, por exemplo, Richters, 1997). Para Winegar, a parte mais importante
do processo de pesquisa pode ser a que ele denominou “metodolégica”. Winegar
diferenciou metodologia de método, reservando o dltimo termo para os métodos
especificos que o pesquisador emprega no estudo. Segundo Winegar, metodologia
significa a discussdo sobre qual o método mais apropriado a ser usado, tendo em
vista a teoria escolhida. Em pesquisa, temos, com bastante freqiiéncia, uma teoria
naqual estamos interessados e umn método que sabemos como usar. Entiio, juntamos
os dois, mesmo que eles nio combinem bem. Em outras palavras, precisamos
considerar mais cuidadosamente a maneira pela qual combinamos teoria, método
e andlise.

Por exemplo, hd uma dissonéncia entre a teoria de Piaget e os métodos experi-
mentais controlados, ou entre a teoria de Vygotski e o método que simplesmente
examina o papel de “suporte” do professor na interagio professor-aluno. Os
piagetianos argumentariam que os métodos experimentais nio permitem uma
avaliagio adequadado raciocinio das criangas. Os vygotskianos argumentariam
que as interagdes sdo necessariamente bidirecionais ao invés de unidirecionais,
e que entender o papel de uma pessoa sem examinar o papel da outra é interpretar
mal a interagio. Portanto, ha um problema em referir-se a um determinado
tedrico e usar métodos que estio desvinculados da teoria (para discusso relativa

a Piaget, Vygotski e Bandura, veja Tudge & Winterhoff, 1993).

O mesmo tipo de argumentagio pode ser feito com respeito 4 conexdo ou 4 falta
desta entre método e anilise. Este é um problema especifico para aqueles que
estdo interessados em abordagens de pesquisa ndo-positivistas, que utilizam
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métodos qualitativos ao invés de quantitativos para estudar, por exemplo,
processos de interagio entre diades ou estudos sistémicos e dindmicos da famflia.
O problema é que os métodos estatisticos normalmente por nés utilizados, aqueles
que s3o o foco da maioria dos textos de estatistica, foram desenvol vidos dentro
de uma perspectiva positivista.

Por uma perspectiva positivista entendemos aquela que inclui a crenga de que
possa haver uma separagio entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa, que
aspectos da realidade possam ser cuidadosamente controlados de tal forma que
nio afetem a pesquisa especifica, e que as relagdes de causa e efeito possam ser
de relativa facil compreensio mediante um controle cuidadoso (veja, por
exemplo, Guba & Lincoln, 1994). Este ponto de vista ajusta-se muito bem aos
métodos de anilise estatistica desenvolvidos no Gltimo século, nos quais unidades
de anilise independentes sio uma exigéncia, as relagSes causa-efei to podem ser
estabelecidas e supde-se que se possa generalizar, a partir de uma amostra, para
uma populago de interesse mais ampla. Estas técnicas estatisticas funcionam
bem, quando o objeto de pesquisa é aquele no qual pode-se exercer um controle
cuidadoso, tal como variar o uso do fertilizante em diferentes sitios agricolas;
mas nio funcionam tio bem com seres humanos estudados no seu ambiente
natural.

Tais suposi¢des nio se ajustam bem a teéricos e pesquisadores nio-positivistas,
os quais ndo acreditam na possibilidade de independéncia das unidades de
anilise (visto que pesquisador e sujeitos necessdria e mutuamente se influenciam),
que relacBes simples de causa-efeito possam ser estabelecidas quando os efeitos
sdo bi ou multi-direcionais, que a generalizagio seja facil, visto que contexto e
tempo necessariamente alteram os processos de desenvolvimento (Goldhaber,

2000; Guba & Lincoln, 1994).

Infelizmente, os avang¢os em teorias nio-positivistas (incluindo teorias sistémicas
e ecolégicas) nio foram acompanhados por avangos similares em métodos
estatisticos ndo-positivistas. O resultado é que existe um freqiiente desacordo
entre teoria, métodos e os métodos estatisticos especificos utilizados para a andlise

de dados.

No restante deste artigo, gostariamos de ilustrar como uma abordagem teérica
especifica pode ser aplicada (métodos) e analisada de modo a combin4-los bem

_ sem nenhuma desarmonia. A abordagem teérica por nés utilizada procede do

trabalho recente de Bronfenbrenner® (Bronfenbrenner, 1989, 1993, 1995, 1999;
Bronfenbrenner & Morris, 1998) e de Vygotski (Vygotski, 1987, 1997). Ambas
teorias compartilham a perspectiva de que para que o desenvolvimento seja
compreendido, faz-se mister que sejam examinados aspectos do individuo em
desenvolvimento, interagdes entre esse individuo e os outros no seu contexto
imediato e aspectos do ambiente cultural mais amplo que se desenvolveram ao
longo da histéria.
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Teoria

A maneira mais simples de se abordar a questdo € através de textos de
Bronfenbrenner, ja que ele escreve uniforme e coerentemente sobre métodos,
quer apropriados ou nio, que se ajustem melhor ou pior asua teoria. A sua teoria
sobre sistemas ecolégicos (Bronfenbrenner, 1989) ajusta-se ao o que ele
denominou um design de Processo-Pessoa-Contexto-Tempo (PPCT).

Processo. Embora Bronfenbrenner tenha definido processo de formas diferentes,
o aspecto mais importante é o que ele denominou “processos proximais”
(Bronfenbrenner & Morris, 1998). Processos proximais sdo as interagbes “entre
um organismo humano bio-psicolGgico ativo em evolugdo e as pessoas, objetos e simbolos
em seu ambiente imediato (...) [e constituem] os motores do desenvoluimento”
(Bronfenbrenner, 1995, p. 620). Exemplos citados por Bronfenbrenner (1995)
incluem atividades pais-crianga e crianga-crianga, jogos em grupo ou individuais,
leitura e assim por diante. Em outras palavras, processos proximais s3o a esséncia
do que ocorre ao longo das atividades cotidianas entre individuos em desenvolvi-
mento e seus parceiros sociais.

Pessoa. Asinteragdes, o ceme dos processos proximais, podem ser os motores do
desenvolvimento, mas para compreender essas interagdes é necessdrio conhecer
algo a respeito dos individuos especificos nelas envolvidos. Assim, precisamos
saber sobre a pessoa e o que ela traz para a interagdo. Por exemplo, embora
estudos sobre socializagio freqiientemente enfoquem aquilo que os pais fazem
com as criangas, é necessario também se considerar o fato de que as criangas
influenciam seu préprio meio (por exemplo, iniciando novas atividades, atraindo
outras pessoas para essas atividades) enquanto so simultaneamente influenciadas
por aqueles que estdo ao seu redor.

Em nivel da pessoa, Bronfenbrenner (1989, 1993) escreveu acerca das caracterfs-
ticas instigantes do desenvolvimento dos individuos, tais como suas crencas
diretivas, seu nivel de atividade, sua indole, seus objetivos e motivacdes, descritas
em Bronfenbrenner e Morris (1998) como caracteristicas de “forca”. Tudo isso
influencia o modo pelo qual o contexto é experimentado pelo individuo em
desenvolvimento e os tipos de contexto que atraem o individuo. Igualmente
importantes s3o as caracteristicas de “estimulo pessoal” ou “demanda”, tais como
género, que influenciam os modos pelos quais outras pessoas lidam com o
individuo em desenvolvimento e os objetivos, valores e expectativas que elas
tém em relagio a esse individuo.

Contexto. Aqueles que conhecem apenas o livro de 1979 de Bronfenbrenner (a
tradugio para o portugués é de 1996) podem pensar em Bronfenbrenner como
um tedrico fundamentalmente interessado nos vérios niveis de contexto (micro-
sistema, meso-sistema, exo-sistema e macro-sistema). No entanto, em seus tltimos
trabalhos, fica claro que o contexto, embora importante, é somente um dos

quatro aspectos inter-relacionados da teoria e menos importante que os processos
proximais.
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Todavia, Bronfenbrenner sustentou que, para se compreender o desenvolvimen-
to, um design de pesquisa deve incluir “um contraste entre pelo menos dois macro-
sistemas mais relevantes para o fendmeno de desenvoluimento mvestigado” (1993, p.
39). Um macro-sistema inclui qualquer grupo cujos membros compartilham
sistemas de valores ou crengas, “recursos, riscos, estilos de vida, oportunidades,
estruturas, opcdes de trajetéria de vida, e padrdes de inter-relagdes sociais” (Bronfen-
brenner, 1993, p. 25). Portanto, pode-se satisfazer a exigéncia minima através de
realizacdo de pesquisa intercultural, como é normalmente compreendida, ou
pelo exame de grupos diferenciados com base na raga, etnia ou classe social
dentro de uma tnica sociedade. O contexto também refere-se as caracteristicas
estruturais de familias, tais como a composicio familiar e o micro-sistema, ou
qualquer contexto no qual a pessoa em desenvolvimento tem interagSes diretas
com outros por um longo periodo de tempo. As relagdes entre dois ou mais
micro-sistemas sio conhecidas como efeitos de meso-sistema, e o aspecto restante
do contexto é conhecido como exo-sistema. O exo-sistema consiste em qualquer
contexto no qual determinados individuos em desenvolvimento nio estio
situados, mas que, no entanto, exerce um efeito profundo e indireto sobre eles.

Tempo. O elementofinal na teoria de Bronfenbrenner é o tempo. Em parte, isto
abrange aquilo que Bronfenbrenner denominou de crono-sistema — situando a
pesquisa no seu espago histérico e examinando o desenvolvimento de diferentes
grupos, como exemplificado por Elder e colaboradores (Caspi, Elder & Bem,
1987; Elder, 1974, 1998). Mais importante, porém, é o estudo do desenvolvi-
mento por um perfodo de tempo, com dados coletados no minimo em dois
intervalos de tempo, preferivelmente através de uma transi¢io ecoldgica, tais
como o ingresso na escola ou a aposentadoria do trabalho. Estudos transversais,
embora informativos acerca das diferentes faixas etarias, meramente pressupdem
o desenvolvimento, ao invés de estudé-lo diretamente.

A teoria de Bronfenbrenner &, portanto, uma teoria verdadeiramente ecolégica
e sistémica, compelindo-nos a examinar simul taneamente aspectosdo individuo
em desenvolvimento, aspectos do contexto (imediato, distal, e histérico), os
processos interativos que vinculam os dois e promovem o préprio desenvolvimen-
to, e a acompanhar este desenvolvimento por um periodo de tempo. Todavia, o
planejamento de um projeto de pesquisa, que apreende cada um desses
importantes aspectos, pode parecer um processo desanimador. A pesquisa que o

_primeiro autor (Tudge) vem conduzindo junto a varios colaboradores nos tltimos
dez anos é uma maneira de ilustrar como esta teoria pode ser apropriadamente
aplicada (Tudge, Doucet et. al., 1999; Tudge, Hayes et. al., 2000; Tudge, Hogan
& Etz, 1999; Tudge, Hogan et. al., 1999; Tudge, Odero, Hogan & Etz, em revisio;
Tudge & Putnam, 1997).
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Método

Processos proximais. Como implicito na teoria, as observagdes sdo uma forma
muito importante de se coletar dados, de modo a centralizar os processos
interacionais, quer de uma crianga com os pais, quer de um grupo de criangas ou
de uma crianga brincando persistentemente sozinha. Contudo, as observagdes
precisam acontecer durante um tempo suficiente e em espagos tipicos nos quais
os participantes se encontram, a fim de que os processos proximais sejam
eficientemente apreendidos.

Todavia, os métodos de observagdo nio sdo os tnicos métodos apropriados:
alguns importantes processos de desenvolvimento, em fungfo de sua prépria
natureza, nio se prestam a uma observac o facil. Por exemplo, Bronfenbrenner
citou a pesquisa de Small and Luster (1994), na qual eles estavam interessados
no impacto do monitoramento feito pelos pais de adolescentes. E dificil observar-
se pais informados sobre onde seus adolescentes estdo e com quem, e nessa
pesquisa perguntou-se aos pais em que medida eles estavam inteirados. Além
disso, e mais importante, os préprios adolescentes foram inquiridos acerca de
suas percepgdes sobre em que medida seus pais sabiam onde e com quem eles
estavam. Uma extensa monitoracio dos pais foi codificada quando havia
convergéncia entre os relatos dos pais e dos adolescentes. Porém, teria sido um
erro confiar-se no relato dos pais, se observacdes pudessem ser feitas.

Em nosso estudo, as observagdes sio o modo mais importante de coletar dados.
Nés estamos interessados nas atividades didrias tipicas nas quais as criangas estdo
envolvidas, nos companheiros com os quais elas estio normalmente associadas,
seus papéis nessas atividades etc. Portanto, cada crian¢a em nosso estudo (todas
entre 28 e 48 meses de idade no inicio do estudo) é acompanhada por 20 horas
durante uma semana. [sto é feito afim de cobrir o equivalente a um dia completo
de suas vidas, observando-se, em um dia, a crianga ao acordar, em outro, as horas
antesde ela ir paracama, e, nos outros dias, o intervalo entre estas duas ocasies.

Devido ao fato de estarmos interessados na vida cotidiana tipica das criangas, a
observagio é feita em qualquer ambiente em que elas estejam inseridas. Isto
significa que observamos em casa, na creche —se a crianga freqiienta uma— , com
amigos ou parentes, no parque, nas ruas ou nas lojas, se a crianga vai 4. Nés
simplesmente acompanhamos a crianga e nfio colocamos restrigSes em relacio a
onde a crianga vai ou que pessoas interagem com ela. Utilizando esta técnica,
temos uma boa compreensio dos tipos de atividades nas quais a crianca estd
normalmente envolvida, os parceiros destas atividades, os papéis desempenhados
etc.

Pessoa. Como discutido acima, na perspectiva de Bronfenbrenner, é também
importante incluir-se aspectos do individuo em desenvolvimento. O mais simples
é que a0 menos uma caracteristica de estimulo pessoal (caracteristicas de
“demanda”, em Bronfenbrenner & Morris, 1998) seja incluida, tal como o género,
de modo a saber se os processos de desenvolvimento sdo iguais para meninos e
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meninas. Porém, mais importantes, sdo as caracteristicas instigantes do
desenvolvimento (caracterfsticas de “forca”, em Bronfenbrenner & Morris, 1998)
que desempenham um papel mais eficaz nos aspectos do meio-ambiente em
transformag3o.

Em nossa pesquisa, examinamos ndo somente os tipos de atividades nas quais as
criangas estdo envolvidas, mas também como se envolvem e de que modo as
atividades sdo iniciadas. Conseqiientemente, podemos ver, por exemplo, até
que ponto meninos e meninas diferentemente iniciam as atividades por si mesmos
e atraem outras criangas para suas atividades, comparado até que ponto meninos
e meninas sio atrafdos por atividades iniciadas por outros. E porque estamos
interessados em entender o por qué de algumas criangas estarem mais propensas
do que outras a iniciar atividades, coletamos também dados dos pais sobre suas
percepedes das caracteristicas temperamentais das criangas.

Contexto. Como mencionado anteriormente, Bronfenbrenner acredita que os
dados devam ser coletados, no minimo, em dois macro-sistemas. A razio para
este argumento deve ser 6bvia, mesmo com um entendimento minimo sobre o
tipo das pesquisas que sio normalmente publicadas nos Estados Unidos, nas
quais criangas de familias brancas e de classe média sdo, na maioria das vezes, o
foco da pesquisa, como se o conhecimento sobre este contexto especifico fosse
suficiente (Hagan & Conley, 1994; Graham, 1992 ). Na perspectiva de Bronfen-
brenner, é importante saber se 0s processos observados em um macro-sistema sio
exclusivos dele, ou se sdo encontrados em geral. Na verdade, nio serd um
problema maior reunir dados em um (inico macro-sistema, se estivermos dispostos
a reconhecer o fato de que os resultados serfio aplicaveis somente ao grupo que
estd sendo estudado, sem fazer generalizagdes sobre o desenvol vimento da crianca
em geral. O problema é que, hd muito, os pesquisadores supdem que os dados
coletados sobre criangas brancas de classe média nos Estados Unidos representam
processos de desenvolvimento “normais” (veja, por exemplo, LeVine, 1989).

Em nosso estudo, o macro-sistema é examinado em dois niveis. Em um nivel,
consideramo-lo sindnimo de sociedade e coletamos dados em diferentes patses
que satisfaziam certos requisitos. O primeiro requisito é de que as sociedades
devam ser industrializadas, a fim de evitar a comparagio entre grupos que
diferem, ndo somente em termos culturais, mas também quanto a certos aspectos,
tais como o predominio da educagio escolar, o estilo de vida rural versus o urba-
" no e todos os outros aspectos que diferenciam o mundo industrializado daquelas
partes do mundo ainda ndo-industrializadas ou em processo de industrializago.
O segundo requisito é de que as sociedades devam diferir entre si quanto
opinifo sobre até que ponto o grupo ou o individuo é mais importante. Muitos

autores escreveram sobre a distingfio entre sociedades que sio maisindividualistas

e aquelas que s30 mais coletivistas (veja, por exemplo, Triandis, 1995). De certa
forma, esta é uma disting#o artificial, visto que as sociedades n&o podem ser tio
facilmente categorizadas (Schwartz, 1994). Entretanto, nés escolhemos sociedades
que (a0 menos em termos de ideologias predominantes) podem ser consideradas
relativamente coletivistas (Rissia e Coréia) e relativamente individualistas
(Estados Unidos e Finlandia), e uma sociedade (Esténia) que foi parte de uma
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sociedade coletivamente orientada (a antiga Unifio Soviética), mas que
apresenta lacos lingiifsticos e culturais com uma sociedade mais individualista

(Finlandia).

Cada uma dessas sociedades é grande e variada. A fim de garantir um certo grau
de comparabilidade, decidimos escolher uma tnica cidade em cada sociedade,
cidades que fossem tio similares quanto pudéssemos conseguir. Cada cidade é
de tamanho médio (variando de aproximadamente cem mil a 750 mil habitan-
tes), razoavelmente perto da capital de cada pafis {cinco horas de carro), com ao
menos uma instituicdo de educagio superior e uma variedade de conveniéncias
culturais e sociais.

Conforme dito anteriormente, examinamos o macro-sistema em dois niveis. O
segundo nivel coloca-se em termos de diferengas de classes sociais dentro de
cada sociedade. Em cada sociedade escolhemos aproximadamente metade das
familias que tinham educagdo superior (no minimo, terceiro grau) e nas quais
aqueles que trabalhavam fora de casa tinham uma ocupagio profissional.
Denominamos estas famflias de “classe-média”. Asfamilias restantes retratavam
as pessoas que nio tinham educagio superior e aqueles que tinham ocupagdes
consideradas nio-profissionais. Estas familias foram denominadas da “classe
trabalhadora”. A classe social é meramente uma das diversas maneiras em que
podemos pensar nas variagdes existentes dentro das sociedades. Poderiamos ter
examinado, por exemplo, as variagdes regionais, as diferengas entre meio rural e
urbano ou as variagdes étnicas. Jd4 que os Estados Unidos, com sua variada
populagio, oferece-nos a oportunidade de investigar as variagdes étnicas/raciais,
aproveitamos para pesquisar ndo somente as famflias brancas, mas também as
famflias negras, também divididas por classe social.

Tempo. Como foi mencionado antes, Bronfenbrenner conceituou o tempo de
duas maneiras diferentes. Em termos de crono-sistema, é impossivel examinar o
desenvolvimento das criangas em paises como a Rissia e a Est&nia, sem levar em
consideragio as grandes mudangas ocorridas apés a dissolugio da antiga Uniso
Soviética. Mesmo nos Estados Unidos, Coréia ou Finlandia, entretanto, seria
um erro ignorar os efeitos de aspectos tais como a situagio econdmica
predominante e as principais mudangas sécio-politicas.

Entretanto, mais importante que situar a pesquisa em seu contexto histérico é o
segundo requisito — coletar dados, no minimo, em dois pontos do tempo, para
que desta forma o desenvglvimento em si possa ser estudado diretamente. A
pesquisa transversal, ad;Gontrario, somente nos permite inferir processos de
desenvolvimento. Emmosso trabalho, inicialmente, coletamos os dados quando
as criangas estio na-idade-pré-escolares (28 a 48 meses), ambas as observaces j4
discutidas, e obtivemos-imformagdes dos pais, por entrevistas e questionarios.
Entio, depois que as criaricas entraram na escola convencional (aproximadamen-
te trés anos mais-tarde), entrevistamos os pais mais uma vez e coletamos dados
por questiondrio com os pais e professores. N6és pretendemos coletar estes dados
de acompanhamento ao menos até que as criangas atinjam 11 anos de idade,
embora tenhamos somente completado o processo nos Estados Unidos com os
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participantes brancos, o primeiro grupo que nés estudamos. Nés estamos
especialmente interessados nas percepgdes dos professores e dos pais sobre o
desempenho das criangas do ponto de vista comportamental, académico e social.

And

ise

A decisdo de como analisar os dados que temos é complicada, principalmente
pelo fato de que as técnicas estatisticas que aprendemos, quando alunos, foram,
em sua maioria, desenvolvidas dentro de uma tradi¢do positivista e ndo foram
relacionadas ao desenvolvimento humano, mas as dreas que conferem um grau
muito maior de controle. H4 duas grandes dreas que sdo problemadticas. A primeira
é que testes estatisticos requerem independéncia das unidades de andlise. Levan-
do-se em conta que nossa posigiio tedrica é sistémica, e sustenta que é impossivel
analisar o desenvolvimento da crianca fora de seu contexto {ambos fisico e
social), é dificil usar uma ferramenta estatistica que requeira retirar o individuo
de seu contexto. A segunda é que estatisticas inferenciais t¢ém como objetivo
fazer inferéncias a partir de uma amostra da populagio da qual aquela amostra
foi aleatoriamente retirada. Isto é muito diferente dos dados com os quais a
maioria dos psicélogos do desenvolvimento, nés mesmos incluidos, trabalhamos.

Em nossa pesquisa, examinamos as atividades cotidianas das crian¢as em comuni-
dades especificas, escolhidas para exemplificar nossos objetivos especificos de
examinar famflias de grupos de classes sociais diferentes, em cidades de tamanho
médio em diversas sociedades. Até que ponto estes grupos podem ser considerados
amostras! Pensamos que pouquissimo, porque nio hd uma populagio evidente
da qual os grupos foram retirados e nenhuma tentativa foi feita com o fim de
selecionar aleatoriamente as varias familias que participaram. Ao invés disso,
nds tentamos recrutar todas as familias que moraram dentro das comunidades
que escolhemos e que satisfizeram nossas especificacdes. Nesse caso, é extrema-
mente dificil sustentar, mesmo se quiséssemos, que nossos dados podem ser gene-
ralizados para uma populagio maior. Permanece uma questdo empirica (isto é,
verificdvel) de até que ponto encontrariamos resultados similares se tivéssemos
de escolher sociedades diferentes daquelas que escolhemos, ou se tivéssemos
escolhido familias morando nas principais dreas metropolitanas, ou em regides
rurais, ou em diferentes partes dos paises de nosso estudo. Por isso, fizemos uso de
estatisticas descritivas simples para ilustrar a similaridade e a variabilidade nos
diferentes grupos, ja que tal abordagem nio prejudica requisitos estatisticos
basicos. Onde usamos estatisticas inferenciais para mostrar que h4 uma diferenca
estatisticamente significativa entre grupos, sustentamos que estes testes estatisticos
sdo planejados com o fim de argumentar que as diferencas sio suficientemente
grandes para merecer uma discussio, mas nio deve significar que tais diferencas
s30 inerentemente generalizdveis.

Isto significa que nossos resultados tém significado somente para as famflias
especificas que participaram da pesquisa? Nés ndo acreditamos nisto. As
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diferencas de classe social que encontramos, por exemplo, foram razoavelmente
constantes em cada um dos pafses em que coletamos os dados. Se diferengas
similares podem ser encontradas em sociedades tdo distintas quanto o Quénia, a
Coréia e os Estados Unidos, parece improvavel que diferengas de classe social
nio sejam encontradas em diferentes partes dos Estados Unidos ou Coréia. Coletar
mais dados, usando métodos similares, em diferentes partes dessas sociedades,
seria, COm certeza, necessario para sustentar esse argumento.

Consideragdes Finais

Neste artigo, argumentamos ser importante que firmes conexdes sejam obtidas
entre a teoria que proporciona o fundamento para a pesquisa, os métodos utiliza-
dos para coletar dados e a anilise estatistica por nés utilizada. Isto foi ilustrado
com referéncia a teoria que achamos mais til, aquela de Bronfenbrenner. O
requisito principal é assegurar que os dados sejam coletados de tal forma que os
processos proximais possam ser avaliados, que alguns aspectos do individuo
sejam considerados, que diferentes contextos (principalmente um minimo de
dois macro-sistemas) estejam incluidos, e que dados sejam coletados em um
intervalo de tempo. Alguns autores tém defendido que a teoria de Bronfen-
brenner, da mesma forma que muitas teorias sistémicas, € muito complexa para
ser utilizada com facilidade. Embora seja verdade que o projeto que descrevemos
é extenso, com dados coletados em muitas sociedades diferentes, vale a pena
salientar que poderfamos ter feito a mesma investigagio em uma tnica sociedade,
contanto que tivéssemos coletado dados em grupos representativos de dois macro-
sistemnas, tal como classe social. Conexdes entre teoria e métodos precisam, ent3o,
serem seguidos por anélise estat{stica apropriada. Nés esperamos ter exemplificado
as maneiras pelas quais isto pode ser realizado.

Por outro lado, nossa 4rea é freqiientemente representada pela pesquisa nio-
tedrica, ou por estudos em que um teérico ou dois sio citados, mas em que ha
pouca ou nenhuma conex3o entre a teoria, de um lado, e os métodos e anilise
do outro lado. Em parte, isto pode acontecer porque psicélogos do desenvolvi-
mento e estudiosos da familia, ao menos nos Estados Unidos, sdo treinados muito
mais extensivamente nos métodos de pesquisa e estatisticas que em teoria. Mesmo
quando nossos alunos tém uma boa base em teoria, raramente eles sio encorajados
a fazer o trabalho “metodolégico” que Winegar (1997) acredita ser tio importante
— tornando explicita a conexio entre teoria, método e andlise. A menos que
estas conexdes sejam feitas, contudo, estaremos destinados a empregar um
empirismo nio muito definido, cuja confian¢a na importincia estatfstica de
nossas descobertas nos impede de ver a falta de expressividade de nossas
conclusdes.
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